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I. Целевой раздел 

1.1. Пояснительная записка  

Анализ реальной ситуации, сложившейся в настоящее время в системе воспитания и 

обучения детей дошкольного возраста показал, что количество детей, имеющих отклонения 

в речевом развитии, неуклонно растет. Эти дети составляют основную группу риска по 

школьной неуспеваемости, особенно при овладении письмом и чтением. Основная причина 

— недостаточное развитие процессов звуко-буквенного анализа и синтеза. Известно, что 

звуко-буквенный анализ базируется на четких, устойчивых и достаточно 

дифференцированных представлениях о звуковом составе слова. Процесс овладения 

звуковым составом слова, в свою очередь, тесно связан с формированием 

слухоречедвигательного взаимодействия, который выражается в правильной артикуляции 

звуков и их тонкой дифференциации на слух.  

Предпосылки для успешного обучения письму и чтению формируются в 

дошкольном возрасте. Установлено, что возраст пятого года жизни является оптимальным 

для воспитания особой, высшей формы фонематического слуха — фонематического 

восприятия и ориентировочной деятельности ребенка в звуковой действительности.  

Как показывают исследования речевой деятельности детей с отклонениями в 

развитии (Р. Е. Левина, Г. А. Каше, Л. Ф. Спирова, Т. Б. Филичева, М. Ф. Фомичева, Г. В. 

Чиркина, С. Н. Шаховская и др.), а также огромный практический опыт логопедической 

работы, обучение детей по коррекционно-развивающим программам позволяет не только 

полностью устранить речевые нарушения, но и сформировать устно-речевую базу для 

овладения элементами письма и чтения еще в дошкольный период. Своевременное и 

личностно ориентированное воздействие на нарушенные звенья речевой функции 

позволяет вернуть ребенка на онтогенетический путь развития. Это является необходимым 

условием полноценной интеграции дошкольников с ФФН в среду нормально 

развивающихся сверстников.  

Программа разработана на основе: 

• Федеральный закон «Об образовании в РФ» от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ 

• приказ Минобрнауки России от 30.08.2013 №1014 "Об утверждении Порядка 

организации и осуществления образовательной деятельности по основным 

образовательным программам - образовательным программам дошкольного образования". 

• приказ Минобрнауки России от 17.10.2013 №1155 "Об утверждении Федерального 

государственного образовательного стандарта дошкольного образования". 

• постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 15.05.2013 

№26 «Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 "Санитарно-эпидемиологические требования 

к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных 

организаций" 

• Устав муниципального казенного дошкольного образовательного учреждения 

детского сада №10 комбинированного вида 

• Программа Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркиной «Программа логопедической работы по 

преодолению фонетико-фонематического недоразвития у детей». 

Цель: воспитание у детей правильной, четкой, умеренно громкой, выразительной, 

связной речи, соответствующей возрасту, с помощью как традиционных, так и специальных 

логопедических методов и приемов, направленных на коррекцию речевого нарушения и 

развитие активной сознательной деятельности в области речевых фактов. 

Задачи: 

- формирование полноценных произносительных навыков;  

- развитие фонематического восприятия, фонематических представлений, 

доступных возрасту форм звукового анализа и синтеза.  

- развитие у детей внимания к морфологическому составу слов и изменению слов и 

их сочетаний в предложении;  



4 

 

- обогащение словаря детей преимущественно привлечением внимания к способам 

словообразования, к эмоционально-оценочному значению слов;  

- воспитание у детей умений правильно составлять простое распространенное 

предложение, а затем и сложное предложение; употреблять разные конструкции 

предложений в самостоятельной связной речи;  

- развитие связной речи в процессе работы над рассказом, пересказом, с постановкой 

определенной коррекционной задачи по автоматизации в речи уточненных в произношении 

фонем;  

- формирование элементарных навыков письма и чтения специальными методами на 

основе исправленного звукопроизношения и полноценного фонематического восприятия.  

Принципы и подходы. Учитель-логопед и воспитатель работают над развитием речи 

детей совместно, руководствуясь общими требованиями основной образовательной 

программы МКДОУ д/с №10. Устранение имеющихся у детей пробелов в речевом развитии 

осуществляется преимущественно логопедом.  

Важно отметить, что формирование элементарных навыков письма и чтения 

является одним из эффективных способов формирования устной речи для детей с ФФН.  

Одновременно воспитатель проводит занятия, на которых расширяется и уточняется 

лексика дошкольников, развивается разговорная, описательная и повествовательная речь. 

Все указанные направления в работе по коррекции речи взаимосвязаны.  

Реализация личностно ориентированного подхода в коррекции речевого 

недоразвития требует от логопеда углубленного изучения речевых, когнитивных и 

эмоциональных особенностей детей. Знание индивидуальных характеристик ребенка 

позволяет организовать различные формы учебного процесса и обосновать частные приемы 

коррекции.  

В основу коррекционно-развивающей работы положен комплексный подход, 

направленный на решение взаимосвязанных задач, охватывающих разные стороны 

речевого развития — фонетическую, лексическую, грамматическую и на их основе — 

задачу развития связной речи. Названные задачи решаются концентрически, за счет 

усложнения и различной сочетаемости упражнений. В то же время на каждом этапе работы 

выделяются основные цели: формирование нормативного звукопроизношения, 

просодических средств, устранение фонематического недоразвития и подготовка к 

звуковому анализу речи. 

Коррекционно-воспитательная работа строится с учетом особенностей психической 

деятельности детей. Таким образом, логопедическое воздействие органически связано с 

развитием у дошкольников внимания, памяти, умения управлять собой и другими 

психическими процессами.  

1.2. Планируемые результаты 

Дети овладевают навыками правильного произношения и различения фонем родного 

языка, а также анализа и синтеза односложных слов без стечения согласных и со стечением 

согласных. В самостоятельной речи они должны достаточно свободно пользоваться 

лексико-грамматическими конструкциями, структурами простых и сложных предложений.  

В процессе овладения фонетической стороной речи в занятия постепенно 

включаются упражнения по обучению детей осознанному анализу и синтезу звукового 

состава слова. Развитие умения выделить звуки из разных позиций в слове, в свою очередь, 

помогает восполнить пробелы фонематического развития. Система упражнений по 

подготовке детей к овладению элементарными навыками письма и чтения начинается с 

выделения звука в слове и заканчивается анализом и синтезом односложных слов.  

 В итоге логопедической работы дети шестого года жизни должны: 

• правильно артикулировать все звуки речи в различных фонетических позициях и 

формах речи;  

• четко дифференцировать все изученные звуки;  

• называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах;  
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• находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в слове;  

• различать понятия «звук», «слог», «предложение» на практическом уровне;  

• овладеть интонационными средствами выразительности речи в сюжетно-ролевой 

игре, пересказе, чтении стихов.  

1.3. Значимые для разработки и реализации рабочей программы характеристики. 

Фонетико-фонематическое недоразвитие (ФФН) — это нарушение процесса 

формирования произносительной системы родного языка у детей с различными речевыми 

расстройствами вследствие дефектов восприятия и произношения фонем.  

Определяющим признаком фонематического недоразвития является пониженная 

способность к анализу и синтезу речевых звуков, обеспечивающих восприятие фонемного 

состава языка. В речи ребенка с фонетико-фонематическим недоразвитием отмечаются 

трудности процесса формирования звуков, отличающихся тонкими артикуляционными или 

акустическими признаками.  

Несформированность произношения звуков крайне вариативна и может быть 

выражена в речи ребенка различным образом:  

• заменой звуков более простыми по артикуляции;  

• трудностями различения звуков;  

• особенностями употребления правильно произносимых звуков в речевом 

контексте.  

Следует подчеркнуть, что ведущим дефектом при ФФН является 

несформированность процессов восприятия звуков речи. В последние годы все чаще 

выявляются дети, у которых произношение звуков исправлено в процессе краткосрочных 

логопедических занятий, но не скорригировано фонематическое восприятие.  

На недостаточную сформированность фонематического восприятия также 

указывают затруднения детей при практическом осознании основных элементов языка и 

речи. Кроме всех перечисленных особенностей произношения и различения звуков, при 

фонематическом недоразвитии у детей нередко нарушаются просодические компоненты 

речи: темп, тембр, мелодика.  

Проявления речевого недоразвития у данной категории детей выражены в 

большинстве случаев нерезко. Отмечается бедность словаря и незначительная задержка в 

формировании грамматического строя речи. При углубленном обследовании речи детей 

могут быть отмечены отдельные ошибки в падежных окончаниях, в употреблении сложных 

предлогов, в согласовании прилагательных и порядковых числительных с 

существительными и т. п.  

Наполняемость группы – 12 человек. В группе присутствуют дети, для которых 

русский язык не является родным. 

II. Содержательный раздел. 

2.1. Содержание деятельности. 

Содержание индивидуальных и подгрупповых занятий  
Основная цель подгрупповых занятий — первоначальное закрепление поставленных 

логопедом звуков в различных фонетических условиях. Организуются они для 3—4 детей, 

имеющих однотипные нарушения звуковой стороны речи.  

На занятиях осуществляется:  

• закрепление навыков произношения изученных звуков;  

• отработка навыков восприятия и воспроизведения сложных слоговых структур, 

состоящих из правильно произносимых звуков;  

• звуковой анализ и синтез слов, состоящих из правильно произносимых звуков;  

• расширение лексического запаса в процессе закрепления поставленных ранее 

звуков;  

• закрепление доступных возрасту грамматических категорий с учетом 

исправленных на индивидуальных занятиях звуков.  
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Для логопедической работы во время подгрупповых занятий дети объединяются по 

признаку однотипности нарушения звукопроизношения. Состав детей в подгруппах в 

течение года периодически меняется. Это обусловлено динамическими изменениями в 

коррекции речи каждого ребенка. Индивидуальная логопедическая работа проводится с 

теми детьми, у которых имеются затруднения при произношении слов сложного слогового 

состава, отдельные специфические проявления патологии речи, выраженные отклонения в 

строении артикуляционного аппарата и т. д.  

Индивидуально-подгрупповая работа включает в себя:  

• выработку дифференцированных движений органов артикуляционного аппарата. 

Важно, чтобы артикуляционные установки для ребенка были вполне осознанными. 

Поэтому необходимо не только показывать, но и описывать каждый артикуляционный 

уклад при воспроизведении звуков, привлекая слуховой, зрительный, кинестетический 

анализаторы;  

• закрепление и автоматизацию навыков правильного произношения имеющихся в 

речи детей звуков. Это, как правило, гласные [а], [о], [у], [и], [э], [я], наиболее доступные 

согласные звуки [м] — [м’], [н] — [н’], [п] — [п’], [т] — [т’], [к] — [к’], [ф] — [ф’], [в] — 

[в’], [б] — [б’], [д] — [д’], [г] — [г’] и т. д. Нередко многие из них в речевом потоке звучат 

несколько смазанно, произносятся с вялой артикуляцией. Поэтому необходимо 

произношение каждого из этих звуков уточнить, закрепить более четкую артикуляцию. Это 

позволит активизировать артикуляционный аппарат, создать условия спонтанного 

появления в речи детей отсутствующих звуков;  

• постановку отсутствующих у ребенка звуков общепринятыми в логопедии 

методами. Последовательность появления в речи этих звуков зависит от того, какие 

конкретно звуки дефектно произносятся ребенком. Так, в группе свистящих и шипящих 

звуки ставятся в следующей последовательности [с] — [с’], [з] — [з’], [ц], [ш], [ж], [ч], [щ]. 

Озвончение начинается с [з] и [б], в дальнейшем от звука [з], ставится звук [ж], от [б] — [д], 

от [д] — [т]. Последовательность постановки сонорных [р] и [л] определяется тем, какой 

звук поддается коррекции быстрее. При условии одновременной постановки нескольких 

звуков, относящихся к разным фонетическим группам, логопед имеет возможность 

подготовить детей к фронтальным занятиям.  

В работе над произношением выделяется два этапа — собственно постановка звука 

при изолированном произношении и отработка его в сочетании с другими звуками на 

соответствующем речевом материале. Приемы постановки и коррекции звуков 

разнообразны и специфичны не только для каждого звука, но и для каждого ребенка с 

нарушенным произношением в зависимости от этиологии нарушения. При отработке звука 

в сочетании с другими звуками рекомендуется произносить звук в слоге и сразу же в слове, 

из которого выделяем заданный звук:  

• в открытых слогах (звук в ударном слоге): са — сани, су — сук, со — совы, сы — 

сын;  

• в обратных слогах: ос — нос;  

• в закрытых слогах: сас — сосна;  

• в стечении с согласными: ста — станок, сту — стук, ска — миска.  

Мягкий звук отрабатывается после твердого в той же последовательности. Очень 

полезны слоговые упражнения с постепенным наращиванием слогов, с попеременным 

ударением.  

Дифференциация звуков осуществляется с постепенным усложнением. Например: 

са—ша, ша—са; саша—шаса; саш—сош; са—ша—са—ша—са. Тренируется быстрое и 

четкое переключение звуков, различных по месту артикуляции.  

В период автоматизации большое значение придается неоднократному повторению 

слов, включающих заданный звук.  

Одновременно с постановкой звуков проводятся упражнения по их различению на 

слух. Восприятие звука стимулирует правильное произношение, а четкая, осознанная 
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артикуляция, в свою очередь, способствует лучшему различению звуков. Поэтому с самых 

первых занятий детей приучают узнавать звук даже в том случае, если самостоятельно 

ребенок этот звук произносить еще не может.  

Содержание фронтальных занятий  

К работе на фронтальных занятиях дети готовятся на индивидуальных и 

подгрупповых. На фронтальных занятиях изучаются только те звуки, которые правильно 

произносятся всеми детьми изолированно и в облегченных фонетических условиях.  

Фронтальное занятие включает в себя условно два этапа. Они тесно связаны между 

собой и взаимообусловлены.  

Первый этап — закрепление правильного произношения изучаемого звука. При 

подборе лексического материала необходимо предусмотреть его разнообразие, 

насыщенность изучаемым звуком, при этом исключить по возможности дефектные и 

смешиваемые звуки.  

Включает в себя упражнения на употребление усвоенных детьми лексико-

грамматических категорий (единственное и множественное число существительных, 

согласование прилагательных и порядковых числительных с существительными, 

приставочные глаголы и т. д.), а также различные виды работ, направленные на развитие 

связной речи (составление предложений, распространение их однородными членами, 

составление рассказов по картине, серии картин, пересказ). В процессе выработки 

правильного произношения звуков логопед учит детей сопоставлять изучаемые звуки, 

делать определенные выводы о сходстве и различии между ними в артикуляционном 

укладе, способе их артикулирования и звучания.  

Второй этап — дифференциации звуков на слух и в произношении. Процесс 

овладения детьми произношением предусматривает активную мотивацию, концентрацию 

внимания к звукам речи, морфологическим элементам слов.  

Работа по развитию фонетической стороны речи проводится одновременно с 

работой по различению фонем родного языка. От умения ребенка воспринимать и 

правильно произносить имеющиеся в его речи звуки во многом зависит точное 

воспроизведение звуко-слоговой структуры слов. Направленность внимания на звуковую 

сторону языка, на отработку фонем из разных противопоставленных групп позволяет 

активизировать фонематическое восприятие. Систематические, последовательные занятия 

по отработке всех звуков, по дифференциации часто смешиваемых звуков обеспечивают 

основу для подготовки детей к овладению элементарными навыками письма и чтения.  

Логопедическая работа по преодолению фонетико-фонематического 

недоразвития у детей в старшей группе 

Период  Звуковая сторона речи  Развитие речи2  

Основное содержание работы  

Произношение3  Фонематическое восприятие  

I  

Сентябрь, 

октябрь, 

первая 

половина 

ноября  

Выработка 

дифференцированных 

движений органов 

артикуляционного аппарата.  

Развитие речевого дыхания. 

Уточнение правильного 

произношения сохранных 

звуков: гласные — [а], [у], [и], 

[о], [э], [ы], согласные — [м] 

— [м’], [н] — [н’], [п] — [п’], 

[т] — [т’], [к] — [к’],  

[ф] — [ф’], [д] — [д’],  

Развитие способности 

узнавать и различать 

неречевые звуки.  

Развитие способности 

узнавать и различать 

звуки речи по высоте и 

силе голоса. 

Дифференциация 

речевых и неречевых 

звуков. Развитие 

слухового внимания к 

звуковой оболочке 

Закрепление навыка 

употребления 

категории 

множественного 

числа 

существительных. 

Закрепление навыка 

употребления 

формы 

родительного 

падежа с предлогом 

у. Согласование 

притяжательных 
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[в] — [в’], [б] — [б’], [г] — 

[г’] и т. д. Произнесение ряда 

гласных на твердой и мягкой 

атаке, с различной силой 

голоса и интонацией:  

• изолированно;  

• в слогах (воспроизведение 

звуко-слоговых рядов с 

различной интонацией, силой 

голоса, ударением; 

воспроизведение ритмических 

рисунков, предъявленных 

логопедом; произнесение 

различных сочетаний из 

прямых, обратных и закрытых 

слогов);  

• в словах;  

• в предложениях. Развитие 

навыков употребления в речи 

восклицательной, 

вопросительной и 

повествовательной интонации.  

Постановка отсутствующих в 

речи звуков (в соответствии с 

индивидуальными 

особенностями речи детей).  

Автоматизация поставленных 

звуков;  

• изолированно;  

• в открытых слогах (звук в 

ударном слоге);  

• в обратных слогах;  

• в закрытых слогах;  

• в стечении с согласными;  

• в словах, где изучаемый звук 

находится в безударном слоге. 

слова, слуховой 

памяти.  

Различение слогов, 

состоящих из 

правильно 

произносимых звуков.  

Знакомство детей с 

анализом и синтезом 

обратных слогов. 

Преобразование слогов 

за счет изменения 

одного звука.  

Различение 

интонационных 

средств 

выразительности в 

чужой речи.  

Различение 

односложных и 

многосложных слов. 

Выделение звука из 

ряда других звуков.  

Выделение ударного 

гласного в начале 

слова, выделение 

последнего согласного 

звука в слове. 

Выделение среднего 

звука в односложном 

слове.  

Практическое усвоение 

понятий «гласный — 

согласный» звук. 

местоимений мой, 

моя, мое с 

существительными 

мужского, 

женского, среднего 

рода.  

Закрепление навыка 

употребления 

категории числа и 

лица глаголов 

настоящего 

времени. 

Закрепление навыка 

употребления в 

самостоятельной 

речи категорий 

прошедшего 

времени глаголов 

множественного 

числа.  

Составление 

предложений по 

демонстрации 

действий. 

Объединение этих 

предложений в 

короткий текст. 

II  

Вторая 

половина 

ноября — 

первая 

половина 

февраля  

Продолжение работы над 

развитием подвижности 

органов артикуляционного 

аппарата. Постановка 

отсутствующих звуков: [л], 

[л’], [р], [р’].  

Автоматизация ранее 

поставленных звуков в 

предложениях и коротких 

текстах (см. развитие речи).  

Автоматизация произношения 

вновь поставленных звуков:  

• изолированно;  

• в открытых слогах (звук в 

ударном слоге);  

• в обратных слогах;  

Определение наличия 

звука в слове.  

Распределение 

предметных картинок, 

названия которых 

включают:  

• дифференцируемые 

звуки;  

• определенный 

заданный звук.  

На этом же материале:  

• определение места 

звука в слове;  

• выделение гласных 

звуков в положении 

Закрепление в 

самостоятельной 

речи навыка:  

• согласования 

прилагательных с 

существительными 

в роде, числе, 

падеже и 

образования 

относительных 

прилагательных;  

• согласования 

порядковых 

числительных с 

существительными.  
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• в закрытых слогах;  

• в стечении с согласными;  

• в словах, где изучаемый звук 

находится в безударном слоге.  

Дифференциация на слух 

сохранных звуков (с 

проговариванием), 

различающихся:  

• по твердости — мягкости [м] 

— [м’], [н] — [н’], [п] — [п’], 

[т] — [т’], [к] — [к’], [ф] — 

[ф’], [д] — [д’], [в] — [в’], [б] 

— [б’], [г] — [г’];  

• по глухости — звонкости: [п] 

— [б], [к] — [г], [т] — [д];  

а также:  

• в обратных слогах;  

• в слогах со стечением двух 

согласных;  

• в словах и фразах. 

после согласного в 

слоге;  

• осуществление 

анализа и синтеза 

прямого слога;  

• выделение согласного 

звука в начале слова;  

• выделение гласного 

звука в конце слова.  

Практическое 

знакомство с 

понятиями «твердый 

— мягкий звук» и 

«глухой — звонкий».  

Формирование умения 

различать и оценивать 

правильные эталоны 

произношения в чужой 

и собственной речи.  

Различение слов, 

близких по звуковому 

составу; определение 

количества слогов 

(гласных) в слове.  

Дифференциация на 

слух сохранных звуков 

(без проговаривания):  

• по твердости — 

мягкости ([м] — [м’], 

[н] — [н’], [п] — [п’], 

[т] — [т’], [к] — [к’], 

[ф] — [ф’], [д] — [д’], 

[в] — [в’], [б] — [б’]; 

[г] — [г’]);  

• по глухости — 

звонкости:  

[п] — [б], [к] — [г], [т] 

— [д];  

• в обратных слогах; • в 

слогах со стечением 

двух согласных;  

• в словах и фразах;  

• составление 

предложений с 

определенным словом; 

анализ двусловного 

предложения; 

• анализ предложения с 

постепенным 

увеличением 

количества слов. 

 

Закрепление 

умения:  

• подбирать 

однокоренные 

слова;  

• образовывать 

сложные слова;  

• составлять 

предложения по 

демонстрации 

действий, картине, 

вопросам;  

• распространять 

предложения за счет 

введения 

однородных 

подлежащих, 

сказуемых, 

дополнений, 

определений;  

• составлять 

предложения по 

опорным словам;  

• составлять 

предложения по 

картине, серии 

картин, 

пересказывать 

тексты, 

насыщенные 

изучаемыми 

звуками; 

• заучивать 

стихотворения, 

насыщенные 

изучаемыми 

звуками. 

Закрепление знаний 

и умений, 

полученных ранее, 

на новом словесном 

материале. 
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Вторая 

половина 

февраля — 

май  

Автоматизация поставленных 

звуков в собственной речи.  

Дифференциация звуков по 

месту образования:  

• [с] — [ш], [з] — [ж];  

• [р] — [л];  

• в прямых и обратных слогах;  

• в слогах со стечением трех 

согласных;  

• в словах и фразах;  

• в стихах и коротких текстах;  

• закрепление умений, 

полученных ранее, на новом 

речевом материале.  

Составление схемы 

слова с выделением 

ударного слога.  

Выбор слова к 

соответствующей 

графической схеме.  

Выбор графической 

схемы к 

соответствующему 

слову.  

Преобразование слов 

за счет замены одного 

звука или слога.  

Подбор слова с 

заданным количеством 

звуков.  

Определение 

последовательности 

звуков в слове 

(спеллинг).  

Определение порядка 

следования звуков в 

слове. Определение 

количества и порядка 

слогов в слове.  

Определение звуков, 

стоящих перед или 

после определенного 

звука.  

Составление слов из 

заданной 

последовательности 

звуков.  

Активизация 

приобретенных 

навыков в 

специально 

организованных 

речевых ситуациях;  

в коллективных 

формах общения 

детей между собой.  

Развитие детской 

самостоятельности 

при оречевлении 

предметно-

практической 

деятельности с 

соблюдением 

фонетической 

правильности речи.  

Закрепление правильного произношения звуков.  

Развитие точности и дифференцированности произвольных движений артикуляционного 

аппарата.  

Совершенствование дикции.  

Совершенствование четкого произношения слов и словосочетаний.  

Совершенствование интонационной выразительности речи.  

Активизация употребления в речи слов, состоящих из правильно произносимых звуков.  

Повышение мотивации детей к активному употреблению в высказываниях усвоенных 

грамматических форм речи.  

2.2. Описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации 

программы. 

Специфика нарушения речи у детей с ФФН состоит в многообразии дефектов 

произношения различных звуков, в вариативности их проявлений в разных формах речи, в 

разной степени несформированности фонематического восприятия, что в целом 

обуславливает необходимость тщательной индивидуально ориентированной коррекции. В 

связи с этим в программе предусмотрены три типа занятий: индивидуальные, подгрупповые 

и фронтальные.  

Основная цель индивидуальных занятий состоит в выборе и применении комплекса 

артикуляционных упражнений, направленных на устранение специфических нарушений 
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звуковой стороны речи, характерных для разных нозологических форм речевой патологии 

— дислалии, ринолалии, дизартрии и др. На индивидуальных занятиях логопед имеет 

возможность установить эмоциональный контакт с ребенком, активизировать контроль за 

качеством звучащей речи, скорригировать некоторые личностные особенности 

дошкольника: речевой негативизм, фиксацию на дефекте, сгладить невротические реакции. 

На индивидуальных занятиях ребенок должен овладеть правильной артикуляцией каждого 

изучаемого звука и автоматизировать его в облегченных фонетических условиях, т. е. 

изолированно, в прямом и обратном слоге, словах несложной слоговой структуры. Таким 

образом, ребенок подготавливается к усвоению содержания подгрупповых занятий.  

Основная цель подгрупповых занятий — воспитание навыков коллективной работы. 

На этих занятиях дети должны научиться адекватно оценивать качество речевых 

высказываний сверстников. Состав подгрупп является открытой системой, меняется по 

усмотрению логопеда в зависимости от динамики достижений дошкольников в коррекции 

произношения. Большую часть свободного времени дети могут проводить в любом 

сообществе в соответствии с их интересами.  

Важной в методическом аспекте особенностью индивидуальных и подгрупповых 

занятий является то, что они носят опережающий характер и готовят детей к усвоению 

более сложного фонетического и лексико-грамматического материала на фронтальных 

занятиях.  

Фронтальные фонетические занятия предусматривают усвоение произношения 

ранее поставленных звуков в любых фонетических позициях и активное использование их 

в различных формах самостоятельной речи. Одновременно обеспечивается дальнейшее 

расширение речевой практики детей в процессе ознакомления с окружающим миром. Это 

позволяет реализовать коррекционную направленность обучения, предоставить ребенку 

благоприятные условия для овладения родным языком в индивидуальных и коллективных 

ситуациях общения.  

На фронтальных занятиях организуются совместные игры дошкольников, 

обеспечивающие межличностное общение, разные виды деятельности для развития 

коммуникативной, планирующей и знаковой функции речи.  

Принципы формирования звуковой стороны речи у детей с ФФН  
Формирование произношения состоит в выработке слухопроизносительных 

навыков и умений в области фонетической и просодической системы родного языка. Под 

усвоением звуков подразумевается овладение правильной артикуляцией в тесном 

взаимодействии с развитием слухового восприятия. В результате работы над 

формированием звуков должна быть создана единая система четко различаемых, 

противопоставленных друг другу фонем. Известно, что звуки русского языка не одинаковы 

по трудности для произношения.  

В первую очередь уточняется произношение так называемых сохранных или 

опорных звуков. Осуществляется уточнение их артикуляционной позы, тренируется 

произношение звуко-слоговых рядов разной структурной сложности. Освоение каждого 

нового звука происходит в сравнении с другими звуками. В период постановки звука его 

правильная артикуляция и звучание сопоставляется с дефектным. Усвоению звука 

способствует осознанное выделение характерных признаков как в звучании, так и в 

артикуляции. Таким образом, устанавливаются связи между акустическими и 

артикуляционными характеристиками звуков, что обеспечивает полноценную их 

дифференциацию. Этому способствует также сопоставление каждого изучаемого звука как 

с ранее изученными, так и с неисправленными, но в последнем случае — без 

проговаривания, только на слух. В начале обучения сравниваются контрастные звуки, т. е. 

резко противопоставленные по артикуляции и звучанию, затем вводятся упражнения на 

различение звуков, близких по артикуляционно-перцептивным признакам. Для 

систематических упражнений подбираются сначала звуки, слоги, слова. По мере овладения 

детьми звуковым анализом слова упражнения усложняются за счет включения новых типов 
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звуко-слоговых структур. При автоматизации из речевого материала исключаются 

дефектно произносимые и смешиваемые звуки.  

Речевой материал для занятий:  

• должен быть максимально насыщен изучаемым звуком;  

• нарушенные в произношении звуки не включаются (по мере возможности);  

• произношение изучаемого звука отрабатывается во всех доступных сочетаниях; 

одновременно учитывается слоговой состав слов, их лексическое значение и 

грамматическая структура предложения в соответствии с возрастом.  

Помимо специфических логопедических приемов регулярно применяются 

упражнения, направленные на развитие слуховой памяти — запоминание рядов из 3—4 

слов; воспроизведение серии простых действий. Постепенно в упражнения включаются 

слова все более сходного звукового состава; увеличивается их количество. Широко 

используются различные виды слоговых упражнений:  

• воспроизведение ритмов;  

• сочетание отстукивания ритма и проговаривания;  

• рифмованные фразы.  

Увеличивается количество элементов задания, включаются прямые и обратные 

слоги со стечением согласных, ускоряется темп.  

Однако простого механического повторения и закрепления навыка произнесения 

речевых структур недостаточно для усвоения звуковой стороны речи. Необходимо 

взаимосвязанное формирование различных сторон речи как целостного образования. При 

формировании фонематического слуха и звукопроизношения важно опираться на 

специфические принципы системности и правильного подбора лексического материала. 

При определении лексического минимума учитываются разные позиции звука в слове.  

Важно соблюдать принцип сознательной опоры на значение слова, подчеркивая, что 

изменение одного звука приводит к другому значению слов (кашка — каска, мышка — 

миска, лук — жук и т. д.). Учитывается также многообразие языкового контекста (коса 

девочки, коса — орудие труда; ключ от замка, ключ в озере).  

2.3. Взаимодействие с семьями воспитанников. 

Как показывает практика, родители часто некомпетентны в вопросах психического 

и речевого развития детей. Для логопеда важно приобщить родителей к коррекционной 

работе, ознакомить с приемами обучения и развития речи. Помочь родителям увидеть 

актуальную проблему ребенка, или наоборот, убедить в успешности освоения им 

определенных знаний и умений. Убедить родителей в том, что необходимо закреплять 

изученный материал в домашних условиях.   

Организация работы  с семьей в ДОУ  ведётся по следующим направлениям: 

Информационное:  

- знакомство с первичными, промежуточными результатами психолого-педагогического, 

логопедического обследования; 

- знакомство с возрастными особенностями нервно-психического развития, этапами 

развития детской речи; 

- знакомство с методами, приёмами коррекционно-развивающего воздействия. 

Образовательное:  

- привлечение родителей к активному участию в коррекционном процессе по преодолению 

речевого дефекта у ребенка; 

- обучение родителей приемам коррекционно-развивающей работы с ребенком;  

- формирование у родителей  представления о готовности к обучению в школе. 

При построении эффективного взаимодействия с родителями необходимо учитывать 

некоторые важные моменты: 

1. Создание у  родителей объективного  положительного образа ребенка.  

2.  Передача  родителям знаний о ребенке, о его  жизни  в ДОУ.  

3. Установление доверительных отношений.  
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4.  Совместная работа по   формированию и развитию  личности ребенка.  

Формы работы логопеда с родителями: 

 - Родительские собрания.  

 - Ведение домашних  тетрадей совместной деятельности.   

 - Домашние игротеки.  

 - Родительские пятиминутки.   

 - Совместные проекты.  

 - Использование коммуникационных сервисов социальных сетей и мессенджеров 

для общения с родителями. 

III. Организационный раздел.  

3.1. Методическое обеспечение. Средства обучения и воспитания. 

Коррекционно-развивающая работа с дошкольниками предполагает четкую 

организацию пребывания детей в детском саду, правильное распределение нагрузки в 

течение дня, координацию и преемственность в работе логопеда и воспитателя. 

1. Игровое оборудование. 

2. Коррекционные игры. 

3. Центр развития мелкой моторики в группе компенсирующей направленности. 

4. Уголок для индивидуальных занятий. 

5. Зона для групповых занятий. 

6. Логопедические куклы, используемые для артикуляционной гимнастики. 

7. Центр песка. 

В работе логопеда используется тренажер Дэльфа, включающий в себя микрофон, 

компьютерную приставку, а также комплекс задания для нечитающих детей. 

3.2. Организация режима занятий с логопедом 

Логопед ежедневно с 9.00 до 12.30 проводит логопедическую работу с детьми: три 

раза в неделю с подгруппами, ежедневно индивидуально. Время с 12.30 до 13.00 отводится 

на заполнение логопедической документации (фронтальных планов, индивидуальных 

тетрадей, планирование заданий воспитателю на вечернее время и т. д.), подготовку к 

фронтальным занятиям, подбор и изготовление дидактических пособий. Из-за 

необходимости проведения коррекционных логопедических занятий некоторые занятия 

воспитателя переносятся на вечернее время.  

3.3. Используемая литература. 

№ Название Автор Издательство Год 

издани

я 

1. Методика развития речевого дыхания у 

дошкольников с нарушениями речи. 

Белякова Л.И., 

Гончарова Н.Н. 

М.: Книголюб 2004 

2. Формирование мелкой моторики рук: Игры и 

упражнения 

Большакова С.Е М.: ТЦ Сфера 2006 

3. Формирование связной речи и развитие 

логического мышления у детей старшего 

дошкольного возраста с ОНР. Некоторые 

методы и приёмы. 

Коноваленко В.В., 

Коноваленко С.В. 

М.: ГНОМ и Д 2003 

4. Логопедические тесты на соответствие 

речевого развития вашего ребёнка его 

возрасту. 

Косинова Е.М. М.: Эксмо 2006 

5. Научите меня говорить правильно! (пособие 

по логопедии для детей и родителей) 

Крупенчук О.И. М.: Эксмо 2006 

6. Развитие и коррекция речи детей 5-6 лет: 

Конспекты занятий. 

Кузнецова Е.А., 

Тихонова И.А. 

М.: ТЦ Сфера 2005 

7. Обучение грамоте детей с нарушением речи: 

Конспекты занятий. 

Кузнецова Е.А., 

Тихонова И.А. 

М.: ТЦ Сфера 2005 
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8. Система коррекционной работы в 

логопедической группе для детей с ОНР. 

Нищева Н.В. СПб. 2004 

9. Программа обучения детей с недоразвитием 

фонематического строя речи. 

Филичёва Т.Б. Просвещение 1989 

10. Логопедия. Практическое пособие для 

логопедов, студентов и родителей. 

Руденко В.И. Ростов на Дону: 

Феникс 

2004 

11. Уроки логопеда, игры для развития речи Косинова Е.М. М.: Эксмо 2007 

12. Подготовка к школе детей с ЗПР. Книга 1.2. Шевченко С.Г. Школьная 

пресса 

2003 

13. Учимся говорить правильно. (Учебное 

пособие по развитию речи детей 3-7 лет. 

Комратова Н.Г. ТЦ Сфера 2007  

14. Конспекты логоритмических занятий Картушина М.Ю. ТЦ Сфера 2007 

15. Ступеньки развития. Ранняя диагностика и 

коррекция ЗПР у детей. 

Борякова Н.Ю. Гном-Пресс 2002 

16. Обследование речи дошкольников с ЗПР. Коненкова И.Д. Гном и Д 2003 

17. Преодоление ОНР у дошкольников. Волосовец Т.В. В. Секачёв 2007 

18. Развитие речи, подготовка к освоению 

письма: занятия для дошкольников. 

Фалькович Т.А., 

Барылкина Л.Г. 

ВАКО 2005 

19. Развитие речи детей 4-5 лет. Гризик Т.И. Просвещение 2005 

20. Сборник домашних заданий в помощь 

логопедам и родителям для преодоления 

лексико-грамматических нарушений у 

дошкольников с ОНР. 

Агранович З.Е. Детство - пресс 2000 

21. Альбом по звукопроизношению Датешидзе Т.А.. СПб Речь 2004 

22. Помоги принцу найти Золушку. Урентаева Г.А., 

Афонькина Ю.А. 

Просвещение 1991 

23. Логопедический альбом для обследования 

фонетико-фонематической стороны речи. 

Смирнова И.А. Детство - пресс 2004 

24. Логопедия, учебник. Волкова Л.С., 

Шаховская С.Н. 

ВЛАДОС 2002 

25. Справочник логопеда. Поваляева М.А. Феникс 2003 

26. Воспитание и обучение детей дошкольного 

возраста с ФФНР. (программа и методические 

рекомендации) 

Филичёва Т.Б., 

Чиркина Г.В. 

Гном и Д 2003 

27. Хлоп – топ – нетрадиционные приёмы 

коррекционной работы с детьми 5-12 лет. 

Коноваленко В.В., 

Коноваленко С.В. 

Гном и Д 2004 

28. По дороге к Азбуке Кислова Т.Р. Баласс 1999 

29. Звуки, буквы я учу. Всё про них знать хочу 

(альбом №1,2,3) 

Галкина Г.Г.. Гном и Д 2005 

30. Развитие фонематического восприятия Ткаченко Т.А. Гном и Д 2005 

31. Логопедическая тетрадь. Дифференциация 

звуков в речи дошкольников. 

Соколова Н.В. Школьная 

пресса 

2006 

32. Логопедические игры Скворцова И. ОЛМА 2008 

33. Диагностика комплексного мышления в 

форме предпонятий у детей старшего дошк. 

возр. с ОНР и нормой речевого развития.  

Коваленко О.М., 

Шаповал О.А. 

ТЦ «Сфера» 2005 

34. Игры на развитие речи. Курицына Э.М., 

Тараева Л.А. 

ЗАО Пресс 2007 

35. Логопедическая энциклопедия. Ткаченко Т.А. Гном и Д 2008 

36. Букварь для малышей от 2 до5 лет. Бахтина Е.Н. Школа гениев 2005 
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